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بر   دیبا تأک 1400یی سال نها یو آزمون ها یدوازدهم کنکور سراسر  هیپا  کیزیسوالات ف  لیتحل

 بلوم  یشناخت یهاطه یح

 3منیره صالحی  ،2فاطمه خدادادی آزادبنی، 1مصطفی گل پرور
 11/10/1402پذیرش:                       2/10/1402دریافت:

 چکیده

بلوم انجام   ی شناخت  ی ها طه ی بر اساس ح  یی و امتحانات نها  یدوازدهم در آزمون سراسر  ه ی پا ک ی ز یسوالات ف  ل ی پژوهش به منظور تحل  ن ای 

 ی علوم تجرب  ی ها و کنکور در رشته   یی دوازدهم در امتحانات نها  ه ی پا  ک ی ز ی پژوهش شامل سوالات ف   ن ی ا  ی شده است. جامعه و نمونه آمار 

داده ها به کمک چک   ی بررس   ی کم   ی محتوا   ل ی پژوهش، سوالات با استفاده از روش تحل  نی . در ا گردید   1400  ل در سا   ک ی زی ف   ی اض ی و ر

 .اند قرار گرفته   ل ی دومورد تحل   ی ها با استفاده از آزمون خ اند. سپس داده شده   ی بلوم جمع آور   ی بر سطوح شناخت   ی محقق ساخته مبتن  ست ی ل 

 9و    ی اض ی در کنکو ری  درصد 4  ی فراوان  است،   ی شناخت   ی سنجش سطوح بالا  ی هدف اصل   ی راسر س   وننشان داده است که درآزم   ج ی نتا

و   ک ی زی ف  ی و اصول اساس  م ی تمرکز بر مفاه   ، ی ادعا است. در کنکور سراسر  ن ی و دانش گواه ا  دن یسطوح فهم   ی در کنکور تجربی  درصد 

 ی اض یو ر   ی علوم تجرب   ی ها رشته   یی نها  ی ها در آزمون   قرار دارد.   جی نتا   ری در استفاده از آنها در حل مسائل و تفس   ن آموزا دانش   یی توانا 

استفاده از   زان ی م   ن ی ب   شده است.    ب ی و ترک   ل ی به سطوح دانش و فهم و کمتر به سطوح تحل  ی شتر ی نسبت به آزمون کنکور، توجه ب  ک، ی زی ف 

 وجود ندارد.  ی همخوان  یی کنکور و نها   یها در آزمون   ب ی و ترک  ل ی اربرد، تحل سوالات مربوط به سطوح دانش، فهم، ک 

 . های شناختی بلوم، تحلیل سوالات، کنکور سراسری ، آزمون نهایی، حیطه   پایه دوازدهم  فیزیک     واژه های کلیدی: 
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___________________________________________پویش در آموزش علوم پایهفصلنامه    

  مقدمه 

همه جانبه کشور شناخته می شود و ارزشیابی یکی از ملاك های  امروزه نظام آموزشی به عنوان ابزاری مهم در رشد و توسعه ی  

  ی روش ها برا  ن ی تر ج ی از را  ی ک ی امتحان   را ی مهم است، ز  اریبس  ی در مؤسسات آموزش ی سوالات امتحان  ی اب ی اصلی این نظام می باشد.  ارز 

 ی بالا، که سطوح مختلف شناخت   تی ف ی امتحان متعادل و با ک   ک ی  جاد یبه ا   ی اساس  از ی در دروس خاص است. ن   ان دانش آموز  شرفت ی پ  ی ابی ارز

و  ی اب ی آموزش ارز   تی ف ی است که با استفاده از آن، ک   ی اساس   ی ابزار   ی ل یتحص   شرفت ی پ   ی ابی را برآورده کند، ضرروری به نظر می رسد. ارز 

(.در واقع سنجش و 1392، ملکی .) است   آموزان   دانش   ی  یادگیری و رشد همه جانبه  آیند . هدف از ارزشیابی را بهبود فر شود ی م   ن ی تضم 

ارزشیابی بخش جدایی ناپذیر آموزش به شمار می رود که بدون استمرار دقیق آن، رسیدن به اهداف مورد نظر به صورت مطلوب، ناممکن 

انجام   ی لی تحص   شرفت ی پ   ی اب ی ارز   ی آموزان، نوع دانش   لکرد عم   ی آموزش مدارس تاکنون، در بررس   ی (. از ابتدا 1376، ی سی خواهد بود)نف 

ارز  اما در آموزش مدرن،  ا   ی ها ی ژگ یو   ی ل یتحص   شرفت ی پ   ی اب یشده است؛  را دارد.  با   ی ژگ یو   ن ی خاص خود  تنگاتنگ آن  ارتباط  در 

برا   ی ها تلاش  ک   ی ارتقا   ی مردم  و  آموزش   تی ف ی عدالت  تنظ در  همچن  ی آموزش   است ی س   م یوپرورش،  د   ن ی و  نهفته   ی رس مداخلات 

مورد نقد  رباز ی از د  ی آموزش  ی نظام ها   ی اثربخش  ی ر ی اندازه گ   ی ها  سم ی از مکان  ی ک ی به عنوان  ی اب یارزش  ای (.  سنجش  2018ان،سان ی است)ت 

  ی د ی انتقاد ابعاد جد   ن ی و دانش آموز محور ا   ی شناخت   ی ها   دگاهی بوده است. در دو دهه گذشته با قدرت گرفتن د   ت ی و ترب   م ی متخصصان تعل 

آنها بر اساس   ی دانش آموزان و رتبه بند   ی ر ی ادگی و برجسته کردن تفاوت ها در    افتن ی سنجش را    ی نقش اصل  ی خ ی. ازنظر تار اند   افته ی 

کنند   ی رشد م   ع ی بچه ها سر   ی برخ   ی عن ی آورد؛    ی به سنجش برنده ها و بازنده ها را به وجود م   ی نگاه   ن ی کرده اند. چن   ان ی ب   ی ل ی تحص   شرفت ی پ 

  د ی مف  ی سم ی مکان   ی ستی آزمون با  ک ی به ادامه کار ندارند.    شی خوردند و گرا  ی زود شکست م   ی لی خ   ی برخ  قابل شوند و در م  ی و موفق م 

و عدم    ت ی باشد. در خصوص موفق   ی ر ی ادگ ی نقاط ضعف و مشکلات    یی و شناسا  ی آموزش   ی نظام ها   یی قضاوت در خصوص کارا  ی برا 

با  ی کند. نظام ها   ی قضاوت م   ت ی موفق از   (2018ی، ،صادق ی ،شالانی )فتح آباد رند ی مورد قضاوت قرار گ   نبا توجه به اهدافشا   د ی سنجش 

کنکور است با توجه به   ی به جا  ی لی سوابق تحص   ی ن یگز ی ایران، مطرح کردن جا   ردانشجو د   رش ی نظام پذ  نه ی در زم   ر یاخ   یتحولات سال ها 

ابزار   نی و سرنوشت سازتر  ن یاز مهمتر   ی کی توان به عنوان    ی مقطع متوسطه م  یی نها   متحانات دانشجو، از ا   رش ی سنجش و پذ   د ی طرح جد 

پرسش های آزمون   ت ی ف یبا ک   ی و عدم تطابق نظام آموزش   ی شناس   ب ی با عنوان آس   ی دانش آموزان نام برد. کیوانفر در پژوهش   ی سنجش علم 

 ی که پژوهش ها نشان م  ی شوند. در حال   ی ای طرح م  نه یگز  چهار از نوع    شتری دارد؛ پرسش های آزمون سراسری ب   ی اسری، اظهار مسر 

آموزان با آزمون آشکار دانش   ز یوجه تما   ن یعادت کرده اند. با وجود ا   یی به پرسش های انشا   ی در نظام آموزش   ران ی تر فراگ   ش ی دهند که ب 

. از ست ی ن   ف ی از افراد ضع   سته ی پر توان و شا   د افرا   ک ی قادر به تفک   یی به تنها   ی نی که آزمون های ع   ی . در صورت شوند ی غربال م   ی ن ی های ع 

امکان استفاده   آزمون ها   ن ی است. ا  ران یو نوآوری فراگ   ت ینوع آزمون ها در سنجش ابتکار، خلاق   نی ا  ت ی ادعا محدود  ن ی ا   ل ی دلا   ن ی مهم تر 

پاسخ دهنده محدود به انتخاب   و خود دارد    ژه ی پاسخ و   ک یتنها    ی هر پرسش   ی ن ی درآزمون های ع   را ی دهد ز   ی از تفکر واگرا را به افراد نم

 .( 2009وانفر، ی )ک   های پرسش است   نه ی از گز  ی ک ی 

 ی بلوم شناخت   طه ی ح 

 است:  ر یکرده اند که به شرح ز   ی بند   م یرا به شش طبقه تقس   ی شتاخت  طه یح   ی و همکاران هدف ها  بلوم 

 ن ی ها است.ا  ت ینمونه ها، ساخت ها و موقع   ی ادآور ی   ندها، ی روش ها و فرا  ی ادآور ی  ،ی و کل   ی امور جزئ   ی ادآور ی شامل  .دانش:  1

 ی ها   نه ی در آ   ری فرمول به دست آوردن تعداد تصو   ی ادآور ی کند. مانند    ی م   د ی تأک   ی ادآور ی   ی روانشناخت   ی ندها یطبقه به طور عمده بر فرا 

  . ( 1393ف، ی متقاطع.)س 

.)همان( گر ی با مطالب د   اد ی ارتباط ز   جاد ی مفهوم و شرح دادن آن به زبان خود شخص بدون ا  ک یبردن به    ی پ  ی عن ی   دن ی فهم   :   دن ی .فهم 2

را که ارتباط مورد نظر به آن   یی ها   شه ی اند  ا یتواند موارد    ی ارتباط را درك کند و م   ک ی   ی دانش آموز قادر است هدف اصل   دن ی در فهم 

 قرار دهد.   فاده پرداخته است مورد است

انجام    ی است. به کار بستن، شامل استفاده از روشها و روندها برا   ی ن ی خاص ع   ی تها یها در موقع   : استفاده از آموخته . به کار بستن 3

و آن ها را در   اموزد یرا ب   ی می ساده مفاه   ی ها   شی در آزما  کی ز ی ف   شگاهی در آزما   ی حل کردن مسئله هاست.اگر دانش آموز   ای   نهای تمر 

 ببرد.  به کار   گر ی د   ی ها  ش ی آزما  ا ی حل مسئله   ی برا  ی سوالات 



 ...یدوازدهم کنکور سراسر هیپا ک یزی سوالات ف لیتحل  ___________________________________________________________

صورت   به   ها   شه ی اند   ی که سلسله مراتب نسب  ی ا   گونه   آن، به   دهنده   ل ی عناصر تشک   ای ارتباط، به اجزا    ک ی   ه ی تجز:  ل ی و تحل   ه ی . تجز 4

 . ( 1393ف، ی نشان داده شود )س   ی روشن 

عناصر و  ختن یدر هم آم  ا ی کردن  ب ی تا از راه ترک  خواهند ی م  رنده ی ادگ یقرار دارند از   دن ی که در طبقه آفر  یی ها  هدف : ب ی . ترک 5

با دانشها و   ی کار از راه هماهنگ   ن یبسازد. ا   د ی محصول جد   ک ی که قبلًا وجود نداشته،    ی ساخت   ایالگو    ک ی   جادیو ا   ی طور ذهن   اجزا به 

. کنار هم قراردادن دانسته د ی اثر جد   ک ی   د ی تول   ی عن ی   ب ی ترک   درواقع (. 1393  ف، ی )س     رد ی گ   ی انجام م   رنده ی ادگ یتجارب قبلًا آموخته شده  

 به سوال.  یی پاسخگو   ی از چند فصل مختلف کتاب برا  ی قبل   ی ها 

مورد استفاده   ی ها   ملاك   ای   ارهای شده است. مع   ف ی استاندارد، تعر   ای   اری کردن براساس مع   ی صورت داور   به  ی اب ی ارزش   :ی اب ی . ارزش 6

 نی ا  ا یهستند، »مثلًا آ   ی کمّ  ا یمورد استفاده    ی استانداردها .  شوند ی  را شامل م   ی و همسان   ی کارآمد   ، ی اثربخش  ت، ی ف یغالباً ک   ، ی اب ی در ارزش

 ی اب ی ارزش .  ( 1393سیف،  است؟«)   ی محصول به مقدار کاف   ا ی اثربخش است؟ آ   ی به اندازه کاف   ن ی ا  ا ی. »مثلًا آ ی فی ک   ا ی است؟«    ی مقدار کاف 

 است.  ی عاطف   طه ی و ح   ی شناخت  طه یح   ن یب   ی پل ارتباط ی بلوم است که به نوع  ی سطح شناخت   ن یبالاتر 

 روش شناسی پژوهش   

برای بررسی رابطه بین  وجهت بررسی سوالات از روش تحلیل محتوای کمی و کیفی استفاده شد و  نوع تحقیق حاضر توصیفی بود 

که زیر مجموعه ای از روشهای همبستگی و نوعی از تحقیقات توصیفی است استفاده شد. در این همبستگی خی دو«   »   متغیرها از روش 

جامعه پژوهشی شامل سوالات امتحانات نهایی فیزیک پایه    جمع آوری شدند.   چک لیست محقق ساخته وهش داده ها با استفاده از  پژ 

و سوالات فیزیک پایه دوازدهم در کنکور سراسری رشته های ریاضی  1400دوازدهم رشته های ریاضی فیزیک و علوم تجربی در سال  

سوال   21ست.لازم به ذکر است که در این بازه زمانی درکنکور های رشته ریاضی فیزیک مجموعا  ا   1400فیزیک و علوم تجربی در سال  

سوال فیزیک از پایه دوازدهم مطرح شده است و در امتحانات نهایی در رشته علوم   14و در کنکور های رشته علوم تجربی مجموعا  

در این پژوهش نمونه گیری وجود ندارد و همه ی سوالات مطرح سوال طراحی شده است.  45سوال و در رشته ریاضی فیزیک    46تجربی  

شده در جامعه  تحلیل و بررسی شده است، و جامعه و نمونه آماری باهم برابر است.ابزار جمع آوری اطلاعات در پژوهش حاضر چک  

بلوم )دانش، فهمیدن، به کاربستن،   لیست محقق ساخته و روش تحلیل محتوا  بوده است، این چک لیست مبتنی بر مولفه های حوزه شناختی 

تحلیل، ترکیب،ارزشیابی( طراحی گردید. جهت تامین روایی این چک لیست از مشورت با چند تن از صاحبنظران حوزه علوم تربیتی و 

دند و آموزش فیزیک بهره گرفته شد، صاحبنظران پیشنهادات اصلاحی خود را در ارتباط با مطلوبیت کافی این چک لیست اعلام نمو 

 .استفاده شده است   SPSSداده ها از نرم افزار    ل ی و تحل   ه ی تجز  ی برا تغییرات لازم لحاظ گردید . 

 های پژوهش  یافته 
 تحلیل داده ها و تجزیه

 :درصد فراوانی سوالات فیزیک دوازدهم در امتحانات نهایی رشته ریاضی  بر اساس سطوح شناختی 1جدول  
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 : درصد فراوانی سوالات فیزیک دوازدهم در کنکور رشته ریاضی بر اساس سطوح شناختی 2جدول  

ح 
طو

س

ی 
خت

شنا
   

  ارزشیابی ترکیب  تحلیل  کاربرد  فهمیدن  دانش

سال  

داد  تحصیلی 
تع

صد  
در

 

داد 
تع

صد  
در

 

داد 
تع

صد  
در

 

داد 
تع

صد  
در

 

داد 
تع

صد  
در

 

داد 
تع

صد  
در

ل   
 ک

داد
تع

ت 
الا

سو
 

1400 

0 0 2 52 /9 

9 

85 /
42 

7 

33 /
33 

3 

28 /
14 

0 0 21 

 : درصد فراوانی سوالات فیزیک دوازدهم در امتحانات نهایی رشته تجربی بر اساس سطوح شناختی 3جدول  
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 : درصد فراوانی سوالات فیزیک دوازدهم در کنکور رشته تجربی بر اساس سطوح شناختی 4جدول  
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 باتوجه به تحلیل سوالات امتحان نهایی رشته ریاضی فیزیک و نتایج حاصل از آن: 

 فراوانی را به خود اختصاص داده است. درصد بیشترین 44/ 44سوال مطرح گشته که سطح کاربرد با    45مجموعا    1400درسال  

 باتوجه به تحلیل سوالات امتحان نهایی رشته علوم تجربی و نتایج حاصل از آن:

بیشترین فراوانی را در بین سطوح   32/ 60، سطح کاربرد با درصد فراوانی  3سوال طرح شده که مطابق جدول    46؛  1400در سال  

 شناختی دارد.

مجموع دو رشته می توان گفت در سوالات آزمون نهایی در این بازه زمانی تقریبا هیچ توجهی به سطح   باتوجه تعداد فراوانی کل در 

شناختی ترکیب نشده است.در بازه زمانی مذکور در دو رشته ریاضی فیزیک و علوم تجربی هیچ سوالی در سطح ارزشیابی مطرح نشده 
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ترکیب و ارزشیابی(؛ کمترین فراوانی سوالات در سطح تحلیل است.در است.باچشم پوشی از سطوحی که از آنها سوالی مطرح نشده) 

 امتحانات نهایی رشته ریاضی فیزیک و رشته علوم تجربی مطابق نمودار بیشترین فراوانی متعلق به سطح کاربرد است. 

 کنکور سراسری:

درصد(  42/ 85نی متعلق به سطح کاربرد) ؛ بیشترین درصد فراوا2مطابق جدول   1400در کنکور سراسری رشته ریاضی در بازه زمانی 

 است. در این آزمون ها سوالی در سطح دانش و ارزشیابی مطرح نشده است.

، بیشترین درصد فراوانی متعلق به سطح کاربرد است.در این آزمون 4مطابق جدول    1400در کنکور سراسری رشته تجربی در سال  

 ها نیز سوالی از سطح ارزشیابی مطرح نشده است. 

آیا بین نسبت سطوح شناختی بلوم در سوالات فیزیک پایه دوازدهم در آزمون نهایی و کنکور تفاوت معنی داری وجود ال :سو

 دارد؟
 رشته ریاضی  - 1400: خی دو برای سطح دانش در سال 5جدول  

 نوع سوالات  
 درصد فراوانی 

 مشاهده شده 

درصد 

 فراوانی 

 مورد انتظار   

درجه 

 آزادی 

سطح  

 معناداری

 خی دو 

 -  -  -  -  44/24 امتحان نهایی  

  0 کنکور  

   میانگین

باتوجه به درصد فراوانی ها می توان گفت تفاوت معنی داری بین استفاده از سطح دانش در ازمون های کنکور و نهایی رشته 

 مذکور یکسان نیست. وجود دارد و میزان استفاده از این سطح در دو آزمون  1400ریاضی در سال 
 رشته ریاضی  -1400: خی دو برای سطح فهمیدن در سال 6جدول  

 نوع سوالات  
 درصد فراوانی 

 مشاهده شده 

درصد 

 فراوانی 

 مورد انتظار   

درجه 

 آزادی 

سطح  

 معناداری

 خی دو 

 5/4 03/0 1 16 22/22 امتحان نهایی  

 16 52/9 کنکور  

 16 16 میانگین

در سوالات  فهمیدن استفاده از سطح  نیب یدار ی تفاوت معن، (sigدو به دست آمده و سطح معنی داری)با توجه به خی 

آزمون در  فهمیدناستفاده از سطح  زانیم نیوجود دارد بنابرا در رشته ریاضی  1400درسال  یی کنکور و سوالات امتحان نها

 های کنکور و نهایی یکسان نیست.
 رشته ریاضی  - 1400کاربرد در سال : خی دو برای سطح 7جدول  

 نوع سوالات  
 درصد فراوانی 

 مشاهده شده 

درصد 

 فراوانی 

 مورد انتظار   

درجه 

 آزادی 

سطح  

 معناداری

 خی دو 

 01/0 91/0 1 43 44/44 امتحان نهایی  

 43 85/42 کنکور  

 43 43 میانگین

در سوالات کنکور    کاربرداستفاده از سطح    نیب  یدار  ی تفاوت معن،  (sigبا توجه به خی دو به دست آمده و سطح معنی داری)

در   1400بنابراین میزان استفاده از سطح کاربرد درسال دارد سطح نوجود  در رشته ریاضی   1400درسال  یی و سوالات امتحان نها

 ازمون های نهایی و کنکور یکسان است. 
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 رشته ریاضی  - 1400: خی دو برای سطح تحلیل در سال 8جدول 

 نوع سوالات  
 درصد فراوانی 

 مشاهده شده 

درصد 

 فراوانی 

 مورد انتظار   

درجه 

 آزادی 

سطح  

 معناداری

 خی دو 

 90/16 00/0 1 20 66/6 امتحان نهایی  

 20 33/33 کنکور  

 20 20 میانگین

در سوالات کنکور    تحلیلاستفاده از سطح    نیب  یدار  ی تفاوت معن  (،sigبا توجه به خی دو به دست آمده و سطح معنی داری)

در ازمون نهایی و کنکور    تحلیل استفاده از سطح    زانیم  نیوجود دارد بنابرا  در رشته ریاضی   1400درسال    یی و سوالات امتحان نها

 .ستنی کسانی1400در سال 
 رشته ریاضی  -1400:  خی دو برای سطح ترکیب در سال 9جدول  

 نوع سوالات  
 درصد فراوانی 

 مشاهده شده 

درصد 

 فراوانی 

 مورد انتظار   

درجه 

 آزادی 

سطح  

 معناداری

 خی دو 

 00/9 03/0 1 8 22/2 امتحان نهایی  

 8 28/14 کنکور  

 8 8 میانگین

در سوالات کنکور    ترکیباستفاده از سطح    نیب  یدار   ی تفاوت معن  (،sigبا توجه به خی دو به دست آمده و سطح معنی داری)

از سطح    زانیم  ن یبنابرا   .وجود دارد  در رشته ریاضی   1400درسال    ییو سوالات امتحان نها در ازمون نهایی و    ترکیباستفاده 

 .ستنی کسانی1400کنکور در سال 
 رشته ریاضی  -1400خی دو برای سطح ارزشیابی در سال   : 10جدول 

 نوع سوالات  
 درصد فراوانی 

 مشاهده شده 

درصد 

 فراوانی 

 مورد انتظار   

درجه 

 آزادی 

سطح  

 معناداری

 خی دو 

 -  -  1 0 0 امتحان نهایی  

 0 0 کنکور  

 0 0 میانگین

 رشته ریاضی هیچ سوالی در سطح ارزشیابی طراحی نشده است. 1400در ازمون نهایی و کنکورسال 
 رشته تجربی  -1400: خی دو برای سطح دانش در سال  11جدول  

 درصد فراوانی  نوع سوالات  

 مشاهده شده 

درصد 

 فراوانی 

 مورد انتظار   

درجه 

 آزادی 

سطح  

 معناداری

 خی دو 

 -  -  -  -  73/21 امتحان نهایی  

  0 کنکور  

   میانگین

استفاده از سطح دانش در ازمون های کنکور و نهایی رشته تجربی در  باتوجه به درصد فراوانی ها، تفاوت معنی داری بین  

 وجود دارد و میزان استفاده از این سطح در دو آزمون مذکور یکسان نیست. 1400سال 
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 رشته تجربی  -1400خی دو برای سطح فهمیدن در سال  :  12جدول  

 درصد فراوانی  نوع سوالات  

 مشاهده شده 

درصد 

 فراوانی 

 مورد انتظار   

درجه 

 آزادی 

سطح  

 معناداری

 خی دو 

 -   -  -  08/26 امتحان نهایی  

  0 کنکور  

   میانگین

باتوجه به درصد فراوانی ها می توان گفت تفاوت معنی داری بین استفاده از سطح فهمیدن در ازمون های کنکور و نهایی  

 استفاده از این سطح در دو آزمون مذکور یکسان نیست. وجود دارد و میزان  1400رشته تجربی در سال 
 رشته تجربی  - 1400خی دو برای سطح کاربرد در سال : 13جدول  

 درصد فراوانی  نوع سوالات  

 مشاهده شده 

درصد 

 فراوانی 

 مورد انتظار   

درجه 

 آزادی 

سطح  

 معناداری

 خی دو 

 13/0 71/0 1 5/34 60/32 امتحان نهایی  

 5/34 71/35 کنکور 

 5/34 5/34 میانگین

در سوالات کنکور  کاربرد  استفاده از سطح    نیب  یدار  ی تفاوت معن  (،sigبا توجه به خی دو به دست آمده و سطح معنی داری)

کنکور آزمون های در  کاربرداستفاده از سطح  زانی م نیدارد بنابرانوجود   در رشته تجربی  1400درسال  یی و سوالات امتحان نها

 و نهایی یکسان است.

 رشته تجربی  - 1400خی دو برای سطح تحلیل در سال  :  14جدول  

 درصد فراوانی  نوع سوالات  

 مشاهده شده 

درصد 

 فراوانی 

 مورد انتظار   

درجه 

 آزادی 

سطح  

 معناداری

 خی دو 

 77/17 00/0 1 5/38 56/19 امتحان نهایی  

 5/38 14/57 کنکور  

 5/38 5/38 میانگین

تفاوت معنی داری بین استفاده از سطح تحلیل در سوالات کنکور    (،sigبا توجه به خی دو به دست آمده و سطح معنی داری)

در رشته تجربی وجود دارد بنابراین میزان استفاده از سطح تحلیل در آزمون های کنکور و    1400و سوالات امتحان نهایی درسال 

 نیست. یکسان  1400نهایی سال 
 رشته تجربی  - 1400خی دو برای سطح ترکیب در سال  :  15جدول  

 درصد فراوانی  نوع سوالات  

 مشاهده شده 

درصد 

 فراوانی 

 مورد انتظار   

درجه 

 آزادی 

سطح  

 معناداری

 خی دو 

 -  -  -   0 امتحان نهایی  

  14/7 کنکور  

   میانگین

تفاوت معنی داری بین استفاده از سطح ترکیب در ازمون های کنکور و نهایی باتوجه به درصد فراوانی ها می توان گفت  

 وجود دارد و میزان استفاده از این سطح در دو آزمون مذکور یکسان نیست.  1400رشته تجربی در سال 
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 رشته تجربی  -1400خی دو برای سطح ارزشیابی در سال   : 16جدول 

 درصد فراوانی  نوع سوالات  

 مشاهده شده 

درصد 

 فراوانی 

 مورد انتظار   

درجه 

 آزادی 

سطح  

 معناداری

 خی دو 

 -  -  -  -  0 امتحان نهایی  

  0 کنکور  

   میانگین

 رشته تجربی هیچ سوالی در سطح ارزشیابی طراحی نشده است. 1400در ازمون های نهایی و کنکورسال 

 1400سال  -رشته ریاضی فیزیک  

استفاده از سطح کاربرد در دو آزمون یکسان است، که این نکته ای حائز اهمیت است، اما میزان استفاده از  در این سال میزان  

در ازمون  سطوح دانش و فهم و تحلیل و ترکیب در ازمون نهایی و کنکور یکسان نیست) درصد استفاده از سوالات سطح دانش و فهم

 اند (.شتر درکنکور استفاده شدهنهایی بیشتر است و سوالات سطح ترکیب و تحلیل بی

 : 1400سال  -رشته علوم تجربی 

در این سال میزان استفاده از سطح کاربرد در دو آزمون یکسان است  اما میزان استفاده از سطوح دانش و فهم و تحلیل و ترکیب  

نهایی بیشتر است و سوالات سطح در ازمون نهایی و کنکور یکسان نیست) درصد استفاده از سوالات سطح دانش و فهم در ازمون  

 ترکیب و تحلیل بیشتر درکنکور استفاده شده اند (

 

 گیری بحث و نتیجه 

در امتحانات نهایی رشته ریاضی فیزیک و علوم تجربی ؛ سطح کاربرد بیشترین فراوانی را دارد در آزمون های نهایی فراوانی  

ا به  توجهی  هیچ  و  است  صفر  به  نزدیک  ترکیب  سطح  و  سوالات  کیانی  تحقیق  نتایج  با  نتیجه  است.این  نشده  شناختی  سطح  ین 

فیزیک بیشترین فراوانی متعلق به سطح کاربرد است و سوالات سطح  1396رفیعه) ( به نوعی همسو است، در کنکور رشته ریاضی 

تحلیل است و درکنکور های    تحلیل و ترکیب هم فراوانی زیادی دارند و درکنکور رشته علوم تجربی بیشترین فراوانی متعلق به سطح

در آزمون های کنکور و  .تجربی و ریاضی هیچ سوالی از سطح دانش مطرح نشده و فراوانی سوالات سطح فهم بسیار پایین است  

امتحانات نهایی هیچ سوالی از سطح ارزشیابی مطرح نشده است. در کنکور سراسری باتوجه به این که از سطح دانش سوالی مطرح  

سوالات سطح فهمیدن بسیار اندك هستند می توان نتیجه گرفت که در این آزمون هدف اصلی سنجش سطوح بالای شناختی نشده و  

درصد سوالات از سطوح کاربرد،تحلیل و ترکیب است( اما در امتحانات نهایی    95الی    90)کاربرد،تحلیل،ترکیب( است)در کنکور  

ند و این یعنی در این آزمون ها نسبت به کنکور سطوح شناختی پایین تری مورد سوالات سطح ترکیب فراوانی نزدیک به  صفر دار

سنجش قرار می گیرند اما باتوجه به سیاست های جذب دانشجو و افزایش سهم سوابق تحصیلی برای جذب دانشجو لازم است که در  

بیشتری شود تا معیار مناسبی برای سنجش و  طراحی سوالات نهایی به سنجش سطوح بالای شناختی تحلیل،ترکیب و ارزشیابی؛ توجه 

پذیرش دانشجو در دانشگاه باشد همچنین با توجه به ساحت های شش گانه تربیتی که ساحت های علمی فناورانه از جمله آنها است  

هت دهی  می توان دریافت که هدف از تربیت علمی رسیدن به سطوح بالای شناختی است و چون مدل ارزشیابی به گونه ای باعث ج

به آموزش می شود پس لازم است ارزشیابی ها در آزمون های نهایی سطوح بالای شناختی را هم مورد سنجش قرار دهند تا این  

 سطوح در آموزش فیزیک مورد توجه بیشتری قرار بگیرند.

هم خوانی وجود ندارد   در آزمون های کنکور و نهایی رشته ریاضی فیزیک بین میزان استفاده از سوالات سطح دانش و فهمیدن

و سوالات این سطوح بیشتر در آزمون نهایی استفاده  شده اند و میزان استفاده از سوالات سطوح کاربرد و تحلیل و ترکیب نیز بین دو  

  1400آزمون کنکور و نهایی هم خوانی ندارد و سوالات این سطوح بیشتر در کنکور استفاده شده اند.در رشته علوم تجربی درسال  

 همین نتایج به دست آمد. 

وتربیت و مؤثرترین عنصر در تحقق  ای امین و بصیر در فرایند تعلیمکننده و اسوهعنوان هدایت نقش معلم به ازدیدگاه سند تحول، 

(. در واقع معلم آموزش و پرورش نیادیسند تحول بن ).وتربیت رسمی کشور، از اهمیتی بسزا برخوردار استهای نظام تعلیم مأموریت
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نقش هدایت گری و راهنمایی را برعهده دارد و نه صرفا یک انتقال دهنده دانش و معلومات علمی. دانش آموز تربیت شده دانش 

آموزی است که تربیتی مبتنی بر ساحت های شش گانه تربیتی که در سند تحول به آنها اشاره شده؛داشته باشد که این لازمه حیات  

انش آموزی فعال و مسئول یادگیری خود است که در امور مدرسه و کلاس با معلم مشارکت داشته باشد.برای رسیدن  طیبه است  و د

به این مهم معلم باید از روش تدریس های فعال و نوآورانه استفاده کند که این مشخصه ها برگرفته از رویکرد های سازنده گرایانه و  

(. در این 1997نده گرایی دانش توسط فرد و تجربه شخصی وی ساخته می شود)امریل ،شناختی و فراشناختی است.در نظریه ساز

دیدگاه یادگیری؛ ایجاد دانش در ذهن و یا معنی بخشیدن به مفهوم جدید از راه ایجاد ارتباط با دانسته های قبلی است.)کلارك و  

آموزاست و یادگیری به وسیله تشویق جستجوی فعال   ( در رویکرد سازنده گرا تمرکز بر ساخت فعال دانش توسط دانش2002مایر،

کلاس های درس ساختن گرا، غالباً جوی شبیه کارگاه آموزشی دارند و دانش آموز از گروه می    (. 1999هدایت می گردد.)سیتز،

تعاملی تنظیم   آموزد و به گروه یاد می دهد و تعاون و همکاری را بعنوان یک اصل در یادگیری می پذیرد نقش معلم در رودیکرد

چهار چوبی برای یادگیری دانش آموزان و سازماندهی یک دوره اکتشافی است که در آن دانش آموزان آزادانه با مواد و وسایل 

یادبگیرند چگونه  یادبگیرند  و  باشند  داشته  مستقیم  ایرج،ارتباط  حس  1389.)حسینی  باز،  سوالات  کمک  به  معلم  روش  این  در   .)

گری دانش آموزان را فعال کرده و دانش آموزان را به پرسش سوال از یکدیگر تشویق می کند. یکی از کنجکاوی و جست و جو  

اصول آموزش در روش تدریس های سازنده گرا، در نظر گرفتن سطوح شناختی همچون طبقه بندی،تحلیل، پیش بینی و ترکیب در  

(، بنابراین یکی  از نظریه هایی که با رویکرد سازنده گرا 9319هنگام تعیین چارچوب تکالیف و تمرین ها است)بروکس و بروکس، 

در تدریس ارتباط دارد؛ نظریه سطوح شناختی بلوم است.با این تفاسیر وقتی در سند تحول یکی از اهداف، تربیت دانش آموز فعال و 

یین کننده ای بر فضای حاکم بر  معلمی است که در کلاس درس نقش هدایت گری و رهبری را برعهده دارد ، پس می تواند اثر تع

کلاس درس و روش های تدریس معلم داشته باشد؛ در نتیجه لازمه داشتن کلاس و دانش آموز فعال و سازنده گرا و روش تدریس 

هایی که سطوح بالای شناختی را در دانش آموز تقویت می کنند، استفاده از ارزشیابی های سازنده گرا است. حال در صورتی یک  

یابی مبتنی بر تئوری سطوح شناختی است که از این سطوح در فرایند ارزشیابی استفاده کرده باشد و باید توجه شود که به سطوح  ارزش

بالای شناختی توجه بیشتری شود؛ پس در یک نتیجه گیری کلی می توان گفت برای داشتن دانش آموزی فعال و در تراز سند تحول 

امتحانات نهایی توجه بیشتری به سطوح بالای شناختی مبذول شود اما این به معنی حذف سطوح پایین  باید در ارزشیابی هایی همانند  

هم چنین  اگر هدف ما در آموزش تربیت نیست چون این کسب مهارت در سطوح  پایین لازمه رسیدن به سطوح بالای شناختی است.

 الات کنکور و آزمون نهایی داشته باشیم.دانش آموزی سازنده گرا است باید تجدید نظری در نوع طراحی سو
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