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 ها:  کلیدواژه

   آموزش، 

   علوم،  رسد

 ابتدایی،   مقطع

  معلمان

 آموزشی دنیا، هاینظام  در اهمیت آموزش علوم به توجه با که است این در آموزش درس علوم اصلی مسئله  : هدف

شناسایی   با توانمی  چگونه  و  دارد؟ وجود مسیر این در موانعی چه نبودیم؟ عمل در آن مؤثر اجرای  شاهد چرا
و پرورش نظام از حوزه این در  شده بینیپیش  اهداف به  بهتر هر چه ملی،راهکارهای ع ارائه و  هاآسیب  آموزش 

  معلمان   دیدگاه  از  ابتدایی  چهار پایه  مقطع  علوم  درس  های آموزشچالش   کمک کرد؟ لذا هدف تحقیق حاضر، بررسی
 دیاله بود. استان

  در   دیاله  استان  ابتدایی  مقطع  شامل معلمانمطالعه  مورد  جامعه  نوع پژوهش، توصیفی پیمایشی و  :  روش پژوهش

طریق(  2024-2023)   تحصیلی  سال از  نمونه  حجم  که  بدست  270کوکران،    فرمول  بود  پژوهش،    .آمد  نفر  ابزار 
گویه در پنج خرده مقیاس )اهداف، محتوای آموزشی، روشهای اجرا، تجارب و فرصتهای یادگیری   30ای با  پرسشنامه 

  گردید. برآورد  83/0های آموزش علوم چالش  پرسشنامه پایایی . ضریببودو فضا و تجهیزات( در طیف لیکرت 
ها،  علوم از دیدگاه معلمان، در حد متوسط است. به تفکیک مولفه   درس  های آموزشنتایج نشان داد چالش :  هایافته

در حد متوسط و   تر از حد متوسط، در بعد محتواعلوم از دیدگاه معلمان در بعد اهداف، پایین   درس  های آموزشچالش 
 بالاتر از حد متوسط بود.  تجهیزات، و  یادگیری و فضا هایفرصت  و  اجرا، تجارب در بعد روشهای

بر اساس نتایج تحقیق، باید برنامه های درسی موجود در زمینه آموزش علوم در نظام آموزشی عراق    : گیرینتیجه 

های رسمی مدارس  ها و فعالیتدر قالب برنامه   های مدون و مشخصی باشد و آموزش علوم دارای اهداف و سیاست
های مشخص و مدونی برای آموزش دروس مرتبط با علوم، طراحی شده تا به واسطه آنها،  مورد توجه قرار گیرد. شیوه

های لازم به آنها منتقل شود. تجربیات و فرصتهای مناسب یادگیری برای آموزش علوم در مدارس  ها و مهارت آگاهی 
های تخصصی با حضور افراد متخصص در زمینه بررسی مسائل علمی برگزار گردد.  و جلسه ها و نشست  طراحی شده 

 اقدامات ضروری برای ایجاد تغییرات و اصلاحات لازم در محتوا و موضوعات درسی آموزش علوم انجام گیرد. 

پژوهش در آموزش علوم  دیاله،    استان  در  ابتدایی   پایه  چهار   معلمان  دیدگاه  از   لومع   درس   های آموزش(. بررسی چالش1404کریم، محسن؛ آقابابایی، راضیه. )  :استناد

   .25-36(،  40) 11 ، ی تجرب

 http//doi.org/10.48310/basic.2025.17566.1506 
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 مقدمه.  1
 آموزاندانش موفقیت ریاضیات برای و مهندسی، فناوری علوم، آموزش  در قوی زمینه پس و فناوری و علم به علاقه داشتن

 با  سازگاری  و  زندگی  کار، در  را  آموزاناست. داشتن یک پس زمینه قدرتمند در رشته های فوق، دانش حیاتی و ضروری امری

اجتماعی   صنعتی، کشاورزی، توسعة و پیشرفت ارتباط (. همچنین2012،  1والکر  و د )اسپنسرکر اهد وخ حاضر، توانمند  قرن نیازهای
پذیرفته آن آموزش  و تجربی علوم با یافته توسعه کشورهای اقتصادی و و  مهم  به می شده عاملی   نظر از دلایل، این باشد. 

تربیت،  تعلیم  متخصصان اموج درسی  های برنامه در تجربی  علوم آموزش  و  بالایی  جایگاه روزی امع  و  و  خاص  )بهرنگی  دارد 
نقش1395همکاران،     و   پذیری  انعطاف  همکاری،  مسئولیت،  احساس   کنجکاوی،  حس   تحریک  فردی،  بعد  در  تجربی،  علوم  (. 

در  پژوهشی  و  انتقادی  تفکر  داشتن  کسب  تجربی،  علوم.  است  مدار کشورعزت   بقای  و  پایدار  توسعه  به  کمک  اجتماعی،  بعد  و 
  آید و   دست می  به   کنترل  قابل   های  آزمایش  و   فرضیه  بیان   اطلاعات،   آوری  جمع  مشاهده،  طریق  از  که   است  جهان  ربارهد  آگاهی

است. لذا با این تفاسیر، اهمیت آموزش علوم ضرورت دارد.   طبیعی  جهان   بر  حاکم  تئوریهای  و  قوانین   اصول،  حقایق،  آن،  دستاورد
های متمادی است که در برنامه سیستم آموزش عالی کشورهای متعدد قرار داشته  الصیلی، سرشته تحعنوان یک آموزش علوم، به 

های محض علوم پایه،  و محل آموزش متخصصان مورد نیاز بوده است. این رشته تحصیلی، با ساختار مشخص و مستقل از دوره
بخش در  تحصیل،  پایان  از  پس  که  است  افرادی  آموزش  ممحل  و  متعدد  سطوح  و  آها  علوم  تفاوت  آموزش  مسئول  موزشی، 

دوره  شوند.می علوم،  امروزه  آموزش  مبانی  مانند  متفاوتی  درسی  واحدهای  گوناگون،  اشکال  و  ساختار  با  علوم،  آموزش  های 
(. آموزش علوم 2022، 2)بوگینگو و همکاران شودهای آموزش و یادگیری و ارزشیابی علوم را شامل میروانشناسی یادگیری، روش 

وزش و یا جزئی از علوم نیست که از پیوند این دو جزء گسسته ایجاد شده باشد، بلکه یک هویت و ماهیت مستقل و ی از آمجزئ
یادگیری علوم می  یاددهی و  به فرایند  دارد و درگیر تمامی مسائل مربوط  آموزش  از علوم و  برنامه  جداگانه  به  این فرایند  شود. 

ها و آنچه مربوط به یادگیرنده  لم، شرایط و موقعیت یادگیری، ارزشیابی از آموختهموزش معدرسی، انتخاب محتوا، روش تدریس، آ
می اطلاق  است  رشتهعلوم  از  هریک  در  و  دیازشود  )گری  دارد  را  خود  خاص  نظم  و  دیسیپلین  علمی،  مثلاً  2017،  3های   .)

عنوان  تفاوت دارند. آموزش علوم به یکدیگر  چهارچوب ادراکی آموزش ریاضی، آموزش هنر، آموزش ورزش و آموزش پزشکی با  
های متفاوت شناختی های حوزهها است و با توجه به نتایج و شیوه ای، نیازمند عبور از مرزهای رشتهرشتهیک رشته تحصیلی بین

آموزش،  علمی،  موضوع  جمله  جامعه  از  تدریس،  دیگر  الگوهای  موارد  و  علم  فلسفه  علم،  تاریخ  روانشناسی،  باید شناسی، 
 (. 2020، 4دهی شود )مک کوماس زمانسا

تأیید  2014)  5داناوان آزمایش و  بررسی،  قابل  از مطالعه سیستماتیک هر چیزی که  آموزش علوم عبارت است  معتقد است   )
است. علوم پایه تقریباً هر چیزی را که می توان مشاهده یا تشخیص داد بررسی می کند. آموزش علوم ممکن است به صورت 

متقابل بین علم به عنوان یک رشته و اصل کاربردی برای درک، آموزش و یادگیری آن تعریف شود. آموزش علوم   ه رابطهمطالع
آموزان را تشویق میکند تا به عنوان دانشمندان مسئول، فکر کنند و از طریق فراهم کردن فرصتهایی برای آنها به منظور  دانش

کنند   عمل  مرتبط،  مفهوم  درک  و  دانش  در2012  ،6)اودو کسب  تیمز    در  که  علمی  شیوه  پنج  تجربی،  علوم  درس   با  رابطه  (. 
مشاهدات، تولید شواهد، کار با داده ها، پاسخ به   بر  مبتنی  سوالات  است شامل پرسش  شده  ارائه  (2015)  7تیمز   در  علمی  تحقیقات

  به  میتوان   را  علوم  س، اهداف آموزش مین اسا (. بر ه2014،  8دارد )مولیس و مارتینمی  بیان  سئوال تحقیق و استدلال از شواهد
زیستی،   های  دانستنی   کسب  کلی  هدف  سه علوم  با  آشنایی  آن،  بهداشت  و  انسان  بدن  کار  و  با ساخت  آشنایی  )مثلاً  ضروری 
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ضروری )شامل تحریک حس کنجکاوی، ایجاد علاقه،    نگرشهای  آشنایی با خواص ماده و انرژی و آشنایی با علوم زمین(، کسب
ضروری )مشاهده، جمع آوری اطلاعات، مطالعه آثار پیشینیان،    و کسب مهارتهای  لیت، داشتن تفکر انتقادی و غیره( اس مسئواحس

 (. 1383کرد )شمیم و امین پور،  بندی بیان فرضیه، طراحی و اجرای آزمایش، نتیجه گیری و برقراری ارتباط( طبقه
علوم، آموزش  از طریق  مناسب  علمی  مهارت  آن ضروری چالششناخت    برای کسب  بر  غلبه  علوم و  آموزش  نوظهور  های 

علوم  اگر  است که  است. روشن با  محتوای جدید  آموزش   همان  تجربی  آموزشی    داده  روش های سنتی  نوین  و روشهای  شود 
 ز ( نی0092)  1کرب   و  تجربی محقق نخواهد شد. دورین  علوم  درسی  جدید برنامة  نشود، اهداف  استفاده  درسی،  محتوای  با  متناسب

نتیجه  خود  پژوهش  در با  به این   اند در که یادگرفته   علومی  توانست از   آموزان نخواهندروش سنتی دانش   به  آموزش   رسیدند که 
درصد از   90  بر  آموزان دبیرستانی بسیار زیاد است و بالغهای آنها به ویژه دانشکنند، شمار کج فهمی  استفاده  خود  روزمره  زندگی

ماند.  ها سواد علمی بدست نمی آورند؛ حتی مهمترین هدف های مفروض در آموزش نیز مهجور می  بیرستانفارغ التحصیلان د
به توجه  با   خود  در  را  رفتارهایی  و  ویژگیها  تجربی  علوم  معلمان  است  لازم   درس   این  اهداف  و  تجربی  علوم   درس   ماهیت  لذا 
  را   علمی  از: تفکر  عبارتند  ها  ویژگی  این  از  برخی.  باشند  رمذکو  افاهد  به  نیل  جهت  در  آموزاندانش  یاری  به  قادر  تا  پرورش دهند

  استفاده   مطالب  تفهیم  برای  فعال  روشهای  کنند، از   پرهیز  وقت  اتلاف  و  انگاری  سهل   از  و  بوده   شناس   کنند، وقت  تقویت  و  ایجاد
 آموزان را کنند، دانش  رزشیابیاموزان  آدانش  هایمهارت  از  موقع  کنند، به  استفاده  تدریس  در  آزمایش   و  عملی  کارهای  کنند، از

برای  آماده   ها  آن  حل  و  مشکلات  با  رویارویی  مهارت  و  آینده  در  زندگی  برای   از   مفاهیم،  درک  و  هاپدیده  با  آشنایی  کنند، 
گرفته  تائید  مورد  کشورها  سایر  در  که  هایی  فعالیت  جدیدترین ایده  استفاده  قرار  را آمدانش  روزمره  هایتجربه  و  ها  کنند،    وزان 

  را   آموزش   در  بهتر  راههای  همواره  و  باشند  آورند، پویا  آموزان فراهمدانش  عقاید  ابراز  برای  را  دهند، زمینه  قرار   خود  کار  اساس 
  درست هدایت   مسیر  در  را  آنان  و  تصحیح  را  آنان  اشتباهات  حوصله،   و  صبر  با  آموزان،  دانش  عقاید  اظهار  نمایند و هنگام  جستجو

 (. 1383ر، امین پونمایند )شمیم و 
  رده   آموزان در دانش   که  است  داده   نشان   علوم  آموزش   با  مرتبط  المللی  بین  مطالعه  تجربی،  علوم  درس   نقش  اهمیت  وجود  با
  رابطه   در  مهم  و  جالب  سوالات  طرح  و  علمی  موضوعات  درباره  بسیاری  دانش   که   این  با  یافته،  توسعه  کشورهای  ساله در  15  سنی

 عنوان  به  را  فناوری  و  علم  نتیجه  در  کنند.  نمی  عمل  موفق  درس   این  در  آنان  از  بسیاری  حال  عین  دراما    د،کنن  می  پیدا  را  آن  با
 (. 2017، 2گذارند )راندگرن می خود کنار آینده حرفه و مطالعه اصلی زمینه

 

 پیشینه پژوهش.2
خارج انجام شده است. در  داخل و    های آموزش آن، تحقیقاتی دردر راستای اهمیت آموزش علوم در جهان امروزی و چالش

امانی و همکاران ) متوسطه    اول  دوره  در   علوم  آموزش   برای  کارآمد  مدلی  تدوین  و  ( در پژوهشی به طراحی1395همین زمینه، 
د. این محورهای شش گانه  ادپوشش میرا  که تمامی عناصر اصلی برنامه درسی    بود طرح اولیه مدل، شامل شش محور  پرداختند.  

بهره  از  بودند  عبارت زندگی،  با  یادگیری  موضوعات  ساختن  سامرتبط  رویکرد  از  یادگیری زنده  گیری  راهبرد  از  استفاده  گرایی، 
شیوه  از  استفاده  و  تکوینی  ارزشیابی  بر  تأکید  فکری،  فعالیتهای  بر  تأکید  گروهی،  و همکاری  ارزشیابی  مشارکتی  در  های جدید 

)پایانی.   با   علوم  آموزش   تأثیر   به بررســیقیق خود  ( در تح1395عصاره و همکاران  پیشــرفت   رویکرد  تجربی  بر    زمینه محور 
آزمایش و    هفتم در گروه   پایة  پسر   دانش آموز   34پرداختند.    ( تهران  استان )  بهارستان  هفتم شهرستان  آموزان پایة تحصیلی دانش

  با   که  آزمایشی  گروه  تجربی  علوم  درس   لیتحصی  رفتپیش  میزان  که  داد  نشان   به دست آمده  نفر در گروه کنترل بودند. نتایج  33
محور زمینه  تفاوت  شدند  داده   آموزش   مرســوم  رویکرد  با  که  گواه   گروه  به  نســبت  بودند  دیده  آموزش   رویکرد  و    بین   بیشتر 

 و  رسید  کتب  یفتأل  در  مناسب  رویکرد  یک   تواند به عنوان زمینه محور می  گفت آموزش   میتوان  میانگین ها معنادار بود. بنابراین 
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تیمورلنک   .گیرد  قرار  استفاده   مورد  تجربی  علوم  آموزش  و  چالش2012)   1کاپتان  مانند  (  مواردی  قالب  در  را  علوم  آموزش  های 
ها ناتوانی در جذب، آماده سازی و حفظ معلمان با کیفیت بالا، تعداد ناکافی معلمان علم و فناوری که نقش فعالی در تهیه برنامه 

آموزش  خدم  دارند،  شکافضمن  علوم،  معلمان  ناکافی  گروهت  زیر  از  بسیاری  میان  در  ریاضی  و  علوم  در  زیاد  های  های 
آموزان کلاس، برنامه آموزی، تغییرات جمعیتی، شرایط فیزیکی نامناسب مدارس، امکانات کم آزمایشگاهی، تعداد زیاد دانشدانش

آ علوم،  آموزش  برای  ناکافی  زمان  اختصاص  و  فشرده  اودومموزش سطح درسی  کردند.  بیان  غیره  و  سنتی  آموزش   2بل   و  ی، 
در2015) خود  تحقیق  در  در  نشان   آمریکا  میدوست  شهر   (  سخنرانی  درس   آموزش   دادند  ارائه    با   منفی  رابطه  معلم  هایعلوم، 

 را  کافی  تفرص  هایسخنران  که   داد  ها نشاننداشت. یافته  علم  به   نسبت  نگرشها   با  مثبتی  رابطه  هیچ  و  دارد  معلم  های  موفقیت
 است  ممکن  معلم  سخنرانیهای  این، مشاهده  بر  علاوه.  کنند  نمی  فراهم  علمی  فرایندهای  به  آموزان نسبتدانش  فهم  ارتقاء  برای

( در تحقیق خود 2016)  3ستیاوان  و  ناردین  .آموزان نیستنددانش  توسط  آزمایشگاهی  تحقیقات  برای   جایگزینی  اما  باشد،  ارزشمند
  حل  بر   مبتنی  آموزش   از  که  زمانی  علوم تجربی،  درس   آموزش   دادند در  نشان  اندونزی  بندانگ  شهر   در  میاسلا  تان دبیرس  یک  در

استفاده انگیزهدانش   شود،می  مساله  یادگیری  بیشتری  تمایل  و  آموزان  زورلومی  نشان  به  همکاران   دهند.  و  در (  2020)  4اوغلو 
که دریافتند  خود  م  شاغل  علوم   معلمان   تحقیق  ویژگیهای   مؤثر،  آموزش   یک   انجام  برای  آموزشی،  و  یعلم  راکز در    باید 

خوددانش ویژگیهای   و  ها  تکنیک  مختلف،  روشهای  و  بشناسند  خوبی  به  را  آموزان  با  متناسب  باید  استفاده،  مورد   ارزشیابی 
بررسی تجربیات2021)  5باشد. شیلاب   آموزدانش به  در تحقیق خود    دستاوردهای   بررسی:  همدرس  در  آموزش علوم  در  طبیعت  ( 

یادگیری، ها  سرمایه  برجسته  هزینه  گذاری  از    شناخت  دیدگاه  از  ها  و  آموزشی  استفاده  بررسی  به  مرور  این  پرداخت.  تجسمی 
سال( در سطح جهانی پرداخت و همچنین از منظر شناخت    16تا    7تجربیات طبیعت در آموزش علوم مدارس ابتدایی و متوسطه )

حصیلی در قالب اثرات بلندمدت بر یادگیری و حافظه، چالشها و موانعی مانند هزینه و نیروی وردهای تتجسمی به بررسی دستا
میان   از  فراوان  بررسیهای  از  بعد  پرداخت.  علوم  آموزش  در  طبیعت  تجربیات  از  استفاده  هنگام  در  مقاله    159مقاله،    3659کار 

از مانند  طبیعت  بیاتتجر  ثیرات  بررسی  به  مطالعه،  34  مقالات،  این  بین  انتخاب شد.    محیط   آموزش   محتوا،  درک  بر موضوعاتی 
و   روشهای  آموزش   زیست، آموزش چالش  و  هاهزینه  علمی  داشت   فضای  در  علوم  های  اختصاص  مطالعات.  باز  دیدگاه   از  سایر 
 نظری  نایمب  بر   هاشکاف  و   هاچالش  قالب کار،  در   ها  هزینه  گذاری،  تحصیلی، سرمایه  دستاوردهای  بررسی  به  تجسمی،  شناخت

بر  این  دانش  رسد باعث افزایشمی  نظر  به  علوم  آموزش   در  طبیعت  تجربیات  از  اساس این بررسی، استفاده  رشته پرداخته بود. 
 جایگزینی  عنوان  به  طبیعت  تجربیات  از  رفتارهای زیست محیطی شود. استفاده  و  علم  هایشناسیروش   نسبت به  بینش  محتوایی،

( به تحقیق با عنوان مسائل و  2022)  6کمک می کند. بالبگ و اکسوی  آموزشی  عمیق  تاملات  هب  کلاس،  در  سنتی  برای تدریس
 منتشر آموزان با نیازهای خاص مقطع متوسطه در ترکیه پرداختند. آنها تحقیقاتهای آموزش علوم به دانش راهکارهای حل چالش

دارای  2020  و  2015  سالهای  بین  شده روی   متوسطه  دوره  در  علوم  آموزش   روی  پیش  لاتمشک  با  مرتبط  مطالب  که  و 
  طبقه   «حل  راه  پیشنهاد »  و  «مشکلات»  زیرمضمون  دو  در  ها  یافته  آوری کردند.بود را جمع  ویژه  نیازهای  با  آموزان مدارس دانش
 محیطی،   طآموز، شرایدانش  شامل مشکلات نشات گرفته از معلم،  که  شد  تقسیم   دسته  پنج  مسائل به  و  ها  چالش  شدند.  بندی
پیشنهادات  برنامه بود.  خانواده  و  معلم  راه  درسی  دسته  در شش  برنامه  حل هم  خانواده  درسی  محور،  دانش   محور،  آموز  محور، 

بود. سیرکانی و همکاران  محور، محیط یادگیری 2023)  7فیزیکی محور و محقق محور  آموزش و  بررسی چارچوب دوگانه  به   ) 
پرداخت. وی دریا  آموزش   برای   انجام   علوم   آموزش   برای  جذاب  و  معتبر  رویکردهای  ادغام   برای  مستمری  هایفت تلاش علوم 

رویکرد شامل  است،  محوری،  محوری،  آموزدانش  شده  این  با  مرتبط  و  چندوجهی  تحقیق  معنادار.  های  دو   تحقیق  چارچوب 
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  یادگیری   تجربیات  ق محور کهردی تحقیمعاصر )رویک  علم  دیدگاه  از  یکی  علوم ارائه میدهد:  آموزش   برای  اندازو چشم  چهارچوب
  عنوان   میدهد )به  را نشان دانستن  مختلف  های  کند( و دوم از دیدگاه بومی که راهمی  فراهم  آموزاندانش   برای  را به طور مفهومی

مکان کل  محوری،  مثال،  و  بصری  همکاران   به صورت  و  ماچسان  پژوهشی2024)  1نگر(.  روند  بررسی  به  در    آموزش   (  علوم 
مقاله نمایه شده    287پرداختند. برای تحلیل از    2020  تا  2000  هایسال   اندونزی به روش مرور سیستماتیک بین  همتوسط  رس مدا

تحقیق   ترین موضوعات  و رایج  یافته  افزایش  شدت  به  2017 سال  از  که انتشارات  داد   نشان  مطالعه  در اسکوپوس استفاده شد. این 
  یادگیری   یادگیری،  مشارکتی، ابزارهای  یادگیری  مسئله،   بر  مبتنی  یادگیری  نتقادی،ا  تفکر  تمهار:  از  عبارت بودند   در آموزش علوم 

 پژوهی.  درس  و  غلط باورهای پروژه یادگیری، بر مبتنی  خلاق، تفکر مهارت ترکیبی،
توسعه خواستار  که  است  جوامعی  به  پاسخ  برای  علوم  آموزش  متخصص  انسانی  نیروی  می  تربیت  ای  هباشند. ضرورتخود 

رضایت  جریان عراق  در کشورمان  علوم  نیست.آموزش  بین   بخش  )مطالعه  علوم  و  ریاضیات  نشان میTIMSSالمللی  که (  دهد 
های های انگیزشی، اطلاعاتی، فکری، مهارتبخشی قرار ندارند. شواهد فراوان از نارساییآموزان عراقی در وضعیت رضایتدانش

پایه دانشجویان، پایین بودن  دانشجویان، نارضایتی استادان دانشگاه از اطلاعات  موزان و  آای دانشهای حرفهاجتماعی و مهارت
های فرآیند توان تفکر و خلاقیت نسبت به محفوظات، همه مؤید نوعی نارسایی در جریان آموزش علوم است. بخشی از نارسائی

دانشگاه و  مدارس  در  علوم  ایآموزش  متخصصان  تربیت  نحوه  به  کشور  مهای  حوزه  مین  و  ربوط  معلمان  بزرگ  اشکال  شود. 
که در آموزش  حالی های آموزش علوم این است که یا فقط در یک موضوع تخصص دارند و یا در علوم تربیتی، در استادان رشته

صان نظران، عواملی چون ناآشنایی متخص علوم، تلفیق یک موضوع علمی با دستاوردهای تعلیم و تربیت مورد بحث است. صاحب
یادگیری، نبود نهاد موسسه رسمی برای تربیت مربیان علوم، ماهیت چند بعدی آموزش و نیاز -های یاددهی ش علوم با شیوه آموز

نظام  در  ضعف  مختلف،  سطوح  در  علوم  آموزش  نیاز  مورد  انسانی  نیروی  تربیت  ابعاد،  این  همه  با  آشنا  متخصصان  تربیت    به 
نبوبرنامه  دلیل  به  علوم  درسی  کارشنریزی  به  دن  حرکت  بالاخره  و  خبره  به اسان  نیاز  و  آموزشی  نظام  در  تمرکززدایی  سوی 

با اطمینان می1383دانند )سلطانی، متخصصان آموزش علوم را از جمله این دلایل این ضعف ها می توان گفت در کنار سایر (. 
نارسایی پدیدآورنده  تربیتعوامل  به  اهتمام  عدم  تربیت،  و  تعلیم  نظام  پیدایش   پژوهشگر  های  بر  زیادی  تأثیر  علوم  آموزش 

روش نارسایی نقد  برای  پژوهشگر  تربیت  است.  داشته  آموزشی  نظام  موجود  برنامه های  و  میها  علوم  آموزش  درسی  تواند های 
 پژوهشگران آموزش علوم را به سامانه نظام آموزش عمومی و آموزش عالی کشور وارد و بستری مناسب برای پژوهش در این 

 فراهم سازد.  حوزه را
 چرا آموزشی دنیا، هاینظام در اهمیت آموزش علوم به توجه با که  است این در آموزش درس علوم اصلی  مسئله ترتیب، بدین

توان  چگونه و  دارد؟ وجود مسیر این  در  موانعی  چه  نبودیم؟  عمل  در  آن  مؤثر اجرای  شاهد  آسیب با می   ارائه  و  ها شناسایی 

کمک کرد؟ لذا هدف تحقیق   آموزش و پرورش نظام از حوزه این در  شده  پیش بینی  اهداف  به  تربه هر چه راهکارهای عملی، 
 دیاله عراق بود.  استان در ابتدایی پایه چهار معلمان دیدگاه از علوم درس  های آموزش حاضر، شناسایی چالش

 

 پژوهش   یروش شناس.3
اجرا، توص نظر  از  و  کاربردی  نظر هدف،  از  پژوهش  پیمانوع  بود.یفی   ابتدایی   مقطع  معلمان  کلیه  شامل  آماری  جامعه  یشی 

  کوکران و به روش نمونه گیری در دسترس،  فرمول  بود که حجم نمونه از طریق(  2024-2023)   یلیسال تحص  دیاله در  استان
آمده    .آمد  نفر بدست  270 نمونه بدست  بود که حدود    270حجم  داده شد    253نفر  برگشت  باپرسشنامه صحیح،  نرخ  زگشت  و 
 علوم  درس   های آموزش چالش  پرسشنامه انجام شد. برای بررسی  253بدست آمد. بر این اساس، تحلیل های آماری، روی    94/0

گویه در پنج خرده مقیاس )اهداف، محتوای آموزشی، روش های    30ای با  معلمان، از پرسشنامه  دیدگاه  از  ابتدایی  چهارم  مقطع
های  ای لیکرت استفاده گردید. نمره ملاک پرسشنامه چالشتجهیزات( در طیف پنج درجه  ادگیری واجرا، تجارب و فرصت های ی

بود؛ به نحوی که میانگین بدست آمده بالاتر از نمره ملاک، معرف    3معلمان،    دیدگاه   از  ابتدایی  چهارم  مقطع  علوم   درس   آموزش 
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 پایایی  ایط مطلوب در آموزش درس علوم است. ضریبمعرف شر  تر از نمره ملاک،شرایط نامطلوب و میانگین بدست آمده پایین 
علوم  چالش  پرسشنامه  آموزش  ابزار   و  بوده   معنادار  01/0  آلفای  سطح  در  که   گردید   برآورد  83/0های  پایایی  مطلوبیت    نشانگر 

  .است گیریاندازه

 

 های پژوهشیافته .4
  انحراف   میانگین و  درصد،  توصیفی )فراوانی،  سطح  دو  در 26نسخه  SPSS   افزار  نرم   از   استفاده  با  پژوهش  این   هایداده  تحلیل

 .شد انجام یکراهه( واریانس تحلیل ، تی مستقل واینمونه تک تی استنباطی )آزمون و معیار(

 

 ( توزیع نرمال متغیر آموزش علوم 1جدول )

 کجی                                کشیدگی      

 هآمار سطح خطا آماره سطح خطا

31/0 08/0- 15/0 32/0- 

( جدول  )1طبق  دامنه  در  ها  داده  کشیدگی  و  کجی  مقدار  اینکه  به  توجه  با  داده2تا    -2(،  لذا  دارد؛  قرار  متغیر +(  های 
 های آموزش درس علوم، نرمال است. چالش

 یی چگونه است؟ابتدا پایه معلمان چهار  دگاهیاز دهای آموزش درس علوم سئوال کلی: چالش
 

 های آموزش درس علوم از دیدگاه معلمانچالشسه مقای( 2ل )جدو

 معناداری df t انحراف معیار  نمره ملاک میانگین تعداد  متغیر 

 14/0 47/1 252 57/0 3 05/3 253 آموزش علوم 

ی تک آزمون ت  است.  57/0با انحراف معیار    3/ 05معلمان،    دیدگاه   های آموزش درس علوم از(، میانگین چالش2طبق جدول )
  های آموزش( و سطح معناداری، این تفاوت معنادار نیست و میتوان گفت که چالش1/ 47نشان داد با توجه به مقدار تی )  اینمونه
 علوم از دیدگاه معلمان، در حد متوسط است.  درس 

 های آموزش درس علوم از دیدگاه معلمان در بعد اهداف به چه میزان است؟ سئوال جزیی اول( چالش
 

 های آموزش درس علوم از دیدگاه معلمان در بعد اهداف چالش مقایسه (3) جدول

 معناداری df t انحراف معیار  نمره ملاک میانگین تعداد  متغیر 

 000/0 -17/10 252 83/0 3 47/2 253 اهداف 

تک . آزمون تی  است  0/ 83با انحراف معیار    47/2معلمان،    دیدگاه  های آموزش درس علوم در بعد اهداف ازمیانگین چالش
علوم در    درس   های آموزش ( و سطح معناداری، این تفاوت معنادار است و چالش-10/ 17نشان داد با توجه به مقدار تی )  اینمونه

 تر از حد متوسط است. بعد اهداف از دیدگاه معلمان، پایین
 ؟ ه میزان استهای آموزش درس علوم از دیدگاه معلمان در بعد محتوا به چسئوال جزیی دوم( چالش

 

 های آموزش درس علوم از دیدگاه معلمان در بعد محتوا چالشمقایسه ( 4جدول )

 معناداری df t انحراف معیار  نمره ملاک میانگین تعداد  متغیر 

 14/0 5/1 252 87/0 3 92/2 253 محتوا
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ست. آزمون تی تک ا  87/0معیار  با انحراف    92/2معلمان،    دیدگاه   های آموزش درس علوم در بعد محتوا ازمیانگین چالش
علوم در بعد   درس   های آموزش ( و سطح معناداری، این تفاوت معنادار نیست و چالش5/1نشان داد با توجه به مقدار تی )  اینمونه

 محتوا از دیدگاه معلمان، در حد متوسط است. 
 میزان است؟ اجرا به چه های آموزش درس علوم از دیدگاه معلمان در بعد روش هایسئوال جزیی سوم( چالش

 

 های آموزش درس علوم از دیدگاه معلمان در بعد روشهای اجرا چالشمقایسه ( 5جدول )

 معناداری df t انحراف معیار  نمره ملاک  میانگین  تعداد  متغیر

 0/ 000 22/4 252 73/0 3 2/3 253 روش اجرا

است. آزمون تی   73/0با انحراف معیار    2/3معلمان،    دیدگاه  از  اجرا  های  های آموزش درس علوم در بعد روش میانگین چالش
علوم    درس   های آموزش ( و سطح معناداری، این تفاوت معنادار است و چالش22/4نشان داد با توجه به مقدار تی )  اینمونهتک  

 اجرا از دیدگاه معلمان، بالاتر از حد متوسط است.  های در بعد روش 
 

چالش چهارم(  علوم  های  سئوال جزیی  درس  میزان  آموزش  چه  به  یادگیری  فرصتهای  و  تجارب  بعد  در  معلمان  دیدگاه  از 
 است؟

 

 یادگیری  های فرصت و های آموزش درس علوم از دیدگاه معلمان در بعد تجاربچالشمقایسه ( 6جدول )

 معناداری df t انحراف معیار  نمره ملاک میانگین تعداد  متغیر 

  فرصت و تجارب
 یادگیری

253 36/3 3 79/0 252 15/7 000/0 

با انحراف معیار   36/3معلمان،  دیدگاه از یادگیری فرصت  و های آموزش درس علوم در بعد تجاربطبق نتایج، میانگین چالش
تک    79/0 تی  آزمون  )  اینمونهاست.  تی  مقدار  به  توجه  با  داد  و 15/7نشان  است  معنادار  تفاوت  این  معناداری،  سطح  و   )

 از دیدگاه معلمان، بالاتر از حد متوسط است.  یادگیری فرصت و تجارب علوم در بعد درس  های آموزش چالش
 

 های آموزش درس علوم از دیدگاه معلمان در بعد فضا و تجهیزات به چه میزان است؟سئوال جزیی پنجم( چالش
 

 تجهیزات  و های آموزش درس علوم از دیدگاه معلمان در بعد فضاچالشمقایسه ( 7جدول )

 معناداری df t انحراف معیار  نمره ملاک ینمیانگ تعداد  متغیر 

 000/0 06/5 252 88/0 3 27/3 253 تجهیزات  و فضا

( میانگین چالش7طبق جدول  بعد فضا(،  آموزش درس علوم در  انحراف معیار   27/3معلمان،    دیدگاه  از  تجهیزات  و  های  با 
تک    88/0 تی  آزمون  توج  اینمونهاست.  با  داد  )نشان  تی  مقدار  به  و 06/5ه  است  معنادار  تفاوت  این  معناداری،  سطح  و   )

 از دیدگاه معلمان، بالاتر از حد متوسط است.  تجهیزات و علوم در بعد فضا درس  های آموزش چالش
بر حسب جنسیت تفاوت وجود   علوم  درس   های آموزش فرضیه جزیی ششم( تا چه اندازه بین دیدگاه معلمان در مورد چالش

  دارد؟ 
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 بر حسب جنسیت  علوم از دیدگاه معلمان درس های آموزشچالشمقایسه ( 8جدول )

 معناداری t انحراف معیار  میانگین تعداد  سطح متغیر 

 000/0 -11/3 54/0 18/3 102 مرد جنسیت 

   54/0 96/2 151 زن 

( میانگین چالش8طبق جدول  آموزش (،  میان  دیدگاه   از  علوم  درس   های  با  مرد  دی  18/3گین  معلمان  با  از  زن  معلمان  دگاه 
( و سطح معناداری، این تفاوت معنادار است و -3/ 11بیشتر است. آزمون تی مستقل نشان داد با توجه به مقدار تی ) 96/2میانگین 

 تفاوت معنادار وجود دارد. علوم، درس  های آموزش بین دیدگاه معلمان مرد و زن در مورد چالش
بر حسب سابقه خدمت تفاوت    علوم  درس   های آموزش گاه معلمان در مورد چالشاندازه بین دیدفرضیه جزیی هفتم( تا چه  

 وجود دارد؟ 
 

 خدمت   سابقه حسب بر علوم درس  های آموزشدیدگاه معلمان در مورد چالش( مقایسه 9جدول )

 معناداری F انحراف معیار  میانگین تعداد  سطح متغیر 

   49/0 12/3 108 10-1 سابقه خدمت 

 11-20 87 1/3 60/0 28/4 015/0 

 21-30 58 05/3 57/0   

از دیدگاه   12/3سال با میانگین    10-1با سابقه    معلمان  دیدگاه  از  علوم  درس   های آموزش (، میانگین چالش9طبق جدول ) 
اوت عناداری، این تف( و سطح م28/4)  Fسایر معلمان، بیشتر است. آزمون تحلیل واریانس یک راهه نشان داد با توجه به مقدار  

 معنادار است. 
 

 گیرینتیجه .بحث و 5
علوم از دیدگاه معلمان، در حد متوسط است. این نتایج بیانگر این است که طبق نظر    درس   های آموزش نتایج نشان داد چالش

د، شوکه تدریس میعلوم در ابعاد مختلف مانند اهداف مرتبط با آموزش علوم، محتوای آموزشی   درس  های آموزش معلمان، چالش
آموزان  های ارزشیابی که اجرا می شود، تجارب و فرصتهای یادگیری که برای دانششود، شیوه روش تدریسی که بکار برده می

شود و فضای آموزشی و تجهیزات یادگیری، با استانداردها، فاصله دارد و چندان مطلوب نیست. در همین راستا، کاپتان و  ایجاد می
موزش علوم را در قالب مواردی مانند ناتوانی در جذب، آماده سازی و حفظ معلمان با کیفیت بالا، های آ( چالش2012تیمورلنک )

های  ها دارند، آموزش ضمن خدمت ناکافی معلمان علوم، شکافتعداد ناکافی معلمان علم و فناوری که نقش فعالی در تهیه برنامه 
آموزی، تغییرات جمعیتی، شرایط فیزیکی نامناسب مدارس، امکانات دانشهای  زیر گروه  زیاد در علوم و ریاضی در میان بسیاری از

دانش زیاد  تعداد  آزمایشگاهی،  آموزش کم  علوم،  آموزش  برای  ناکافی  زمان  اختصاص  و  فشرده  درسی  برنامه  کلاس،  آموزان 
های آموزش علوم  الشراهکارهای حل چ( مسائل و  2022بالبگ و اکسوی )سطحی، آموزش سنتی و غیره بیان کردند. همچنین  

  شامل مشکلات نشات گرفته از معلم،   که   کردند  تقسیم  دسته  آموزان با نیازهای خاص مقطع متوسطه در ترکیه را به پنجبه دانش 
 درسی و خانواده بود.  محیطی، برنامه  آموز، شرایط دانش

پایعلوم از دیدگاه معلمان در    درس   های آموزش نتایج نشان داد چالش تر از حد متوسط و به نوعی در سطح ین بعد اهداف، 
های آموزشی مدارس، دارای اهداف نسبتاً مشخصی در نسبتاً مطلوبی است. این نتایج بیانگر این است که طبق نظر معلمان، برنامه 

ورت راق، نیاز و ضرهای آموزشی در مدارس است، در نظام آموزشی کشور عزمینه آموزش علوم هستند، آموزش علوم از اولویت
زیادی برای آموزش علوم احساس میشود، مدارس دارای سیاست های مشخصی در زمینه آموزش علوم هستند. معلمان معتقدند 
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شود. های دیگر منجر می آموزان در درس اموزان نسبت به مدرسه و به افزایش خلاقیت دانشدانش  آموزش علوم به بهبود نگرش 
( معتقدند آموزش علوم برای توسعه حس کنجکاوی جوانان در مورد دنیای طبیعی 2003ن و همکاران )در همین راستا، اوسبور

اطراف خود طراحی شده تا به آنها کمک کند درک گسترده ای از موارد مهم، ایده ها و چارچوب های توضیحی علم و چگونگی 
در کنند.  کسب  علمی  تحقیق  و   فناوران  متخصص،  نشمنداندا  شاخه  افزایش  علوم،  آموزش   اصلی  هدف  که  صورتی  کارکرد 

  مجزا،   علمی  آموزش های  با  شوند و  شناسایی  زودتر  باید  علم  در  بویژه  استعداد  با  جوانان  که  کرد  ادعا  توانمی  مهندسان باشد،
 روی آموزش علوم، آماده شوند. متمرکز و تخصصی

د متوسط است. این نتایج بیانگر این است ه معلمان، در حعلوم در بعد محتوا از دیدگا  درس   های آموزش طبق یافته ها، چالش
معلمان، دانش به که طبق نظر  با کمبودهای زیادی مواجه هستند، کتب درسی  آموزش علوم  با  مرتبط  از نظر اطلاعات  آموزان 

مهارتدانش و  اطلاعات  از  معلمان  دهد،  نمی  ارائه  علمی  مسائل  زمینه  در  زیادی  اطلاعات  علمآموزان،  زمینهای  در  لازم  ه  ی 
کتاب در  ها  شکل  و  تصاویر  نیستند،  برخوردار  علوم  و آموزش  مطالب  از  بسیاری  و  نیست  شفاف  و  واضح  علوم،  آموزش  های 

علوم در    آموزش   ( به بررسی روند پژوهشی2024محتوای کتب آموزش علوم، نامفهوم است. در همین راستا، ماچسان و همکاران )
عبارت    تحقیق در آموزش علوم  ترین موضوعاترایج  داد  تیک پرداخت و نشانوش مرور سیستمااندونزی به ر   متوسطه  مدارس 

 تفکر   مهارت  ترکیبی،  یادگیری  یادگیری،  مشارکتی، ابزارهای  یادگیری  مسئله،  بر   مبتنی  یادگیری  انتقادی،  تفکر  مهارت:  از  بودند
 پژوهی.  درس  و غلط باورهای پروژه یادگیری، بر مبتنی خلاق،

داد چالش  نتایج آموزش نشان  بعد روش   درس   های  در  )روش   های علوم  و شیوهاجرا  تدریس  دیدگاه های  از  ارزشیابی(  های 
بیانگر این است که طبق نظر معلمان، در مدارس،  نتایج  این  معلمان، بالاتر از حد متوسط و به نوعی در سطح نامطلوب است. 

وروش  علوم  آموزش  برای  ای  شده  تعریف  و  روشن  اطلاهای  ندارد،  روش جود  از  نسبی  آگاهی  و  به  ع  علوم  آموزش  های 
آموزان  ها و رویکردهای اجرایی مدرسه تاکید زیادی روی توسعه آموزش علوم به دانش آموزان در مدارس وجود ندارد، روش دانش

نمی سعی  مدارس  در  روش ندارد،  از  که  دانش شود  به  علوم  آموزش  برای  علمی  گرهای  استفاده  کهآموزان  روشهایی  برای    دد، 
دانش  به  علوم  روش آموزش  است،  سطحی  و  فعال  غیر  ای،  کلیشه  شود  می  استفاده  ارزشیابی  آموزان  برای  مشخصی  های 
آموزان وجود ندارد. در  های علمی دانشهای متعددی برای سنجش توانمندیآموزان وجود ندارد و فعالیتفعالیتهای علمی دانش 

( تراسری  زمینه،  ب2004همین  است  معتقد  دانش(  آنچه  از  بیشتری  روشهای اید شناخت  و  آورند  می  به تحصیلات خود  آموزان 
آموزان باید با استفاده از مواد  مختلف تدریس وجود داشته باشد تا با یادگیری خود درگیر شوند. تنوع در راهبردهای یادگیری دانش

برنامه  برآورده شود.  مناسب  آموزشی    آنچه   ارزیابی.  باشد  داشته  مطابقت  "علوم  آموزش "  فاهدا  با   دقیقاً   باید  درسی  و روشهای 
  حفظ   و  توسعه  تامین،  اهداف،  همه این   برای  مهمتر اینکه.  باشد  داشته  مطابقت  درسی  برنامه   آن  اهداف  با   باید  است  شده  آموخته
)  و   شود. همچنین میهلادیز  دنبال   فعالانه  باید  بالا   کیفیت  با  معلمان   ترکیه دریافتند که   رقیق خود در کشو( در تح2014دوران 
تدریس از طریق برنامه   مسئله، حل آزمایش، مانند تکنیکهایی و روشها از تجربی، غالباً علوم درس  آموزش  در آموزان ابتداییدانش

 روشها،   تریناند. معمولیادداشت، لذت برده   دفترچه  داخل  موضوعی  ترکی( و یادداشت برداری  الکترونیکی  آموزش  ویتامین )برنامه
 تدریس  آزمایش،  از  بودند  عبارت  داشتند،  تمایل  آن   به  علوم  فرآیند تدریس  طول  آموزان دردانش  که  هاییاستراتژی  و  نیکهاتک

( در 2015بل )  و  نشاط. اودوم  بر  مبتنی  گروهی  هایو تکنیک  هاروش   و  طبیعت(  )در  درس   کلاس   از  بیرون  های  فعالیت  فناورانه،
در در  شان ن  آمریکا  یدوستم  شهر   تحقیق خود  ارائه سخنرانی  درس   آموزش   دادند    های موفقیت  با   منفی  رابطه  معلم  هایعلوم، 

  آموزان نسبت دانش  فهم  ارتقاء  برای  را  کافی  فرصت  نداشت. سخنرانی،  علم  به  نسبت  ها  نگرش   با  مثبتی  رابطه  هیچ  و  دارد  معلم
مشاه  بر  علاوه.  کنند  نمی  فراهم  علمی  فرایندهای  به  برای  جایگزینی  اما   باشد،  ارزشمند   است  ممکن  ممعل  سخنرانی  دهاین، 

علوم   درس   آموزش   دادند در  ( در تحقیق خود نشان2016ستیاوان )  و  ناردین  .آموزان نیستنددانش  توسط  آزمایشگاهی  تحقیقات
 . دهندمی  شانن  به یادگیری  یبیشتر تمایل و آموزان انگیزه دانش میشود، مساله استفاده حل بر مبتنی آموزش  از که زمانی تجربی

(، تحقیق این 2004نظر هارلن و کوالتر )  از  است،  آموزش علوم، کسب سواد علمی  مهم  و  اساسی  اهداف  از  یکی  اینکه   به  توجه  با
ایده های علمی )کسب   جهان   با  رابطه  برقراری  نیز  و  ارزشها  و  نگرشها  دانش علمی(، مهارتها،  هدف، مستلزم پرورش و ترویج 
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زمانی  در  کلی  طور   به .  است  نیپیرامو علوم،    و  مهارت   دانش،   سطح  سه  در  حداقل  که  یابدتحقق می  مطلوب  یادگیری  آموزش 
از    دانش  انتقال  مفهوم  به  عمدتاً  یادگیری  فرایند  آموزش،  سنتی  هاینظام  در.  دهد   رخ  فراگیر  سطح یادگیری  در  تغییراتی   نگرش،

وار  را  همان  آموزانشد  ارزشیابی  مرحله  در  که  است  فراگیر  به  معلم می  به  آینه  بر    با   آن   انطباق  میزان   به   بسته  و   گرداندمعلم 
ای  آموز،دانش  بازتاب  ضریب  و  معلم  هایآموزه  درتعلق می  وی  به   نمره  گرایی(،   رویکردهای در که حالی گیرد.  )سازنده  نوین 

  .دارد عهده  به را  راهنما  نقش معلم  و  ی اصل  نقش راگیر، ف و  دخیل بوده یادگیری معنادار کردن  فرایند  دو در  هر معلم و دانش آموز
 آموزش علوم برای  شناسی  ضرورت علم  و  اهمیت و  یابند  تحقق  سطح  سه  هر  در  باید  اهداف  آموزش علوم،  مطلوب  برنامه در

 دارد.  علوم آموزش و یادگیری قصدشده اهداف  با تنگاتنگ ارتباطی

از دیدگاه معلمان، بالاتر از حد متوسط و  یادگیری های رصتف و  بعد تجارب علوم در درس   های آموزش نتایج نشان داد چالش
بسته  مدارس،  در  معلمان،  نظر  است که طبق  این  بیانگر  نتایج  این  است.  نامطلوب  در سطح  نوعی  ارائه  به  آموزشی جهت  های 

لوم انجام نمی گیرد،  ر مورد آموزش عاطلاعات لازم در زمینه آموزش علوم وجود ندارد، در مدارس، فعالیت ها و تجارب عملی د
آموزان ندارند، در مدارس، جلسات گفتگو پیرامون بررسی تجارب مرتبط با ای خاص برای آموزش علوم به دانشمدارس، برنامه

دانش  به  علوم  نمیآموزش  برگزار  دانشآموزان  علمی  علائق  و  تجارب  بررسی  پیرامون  گفتگو  جلسات  برگزار  گردد،  آموزان 
آموزان، اطلاعات علمی خود را شود و غالباً دانشهای فوق برنامه در مدارس انجام نمیهای خاص، فعالیت  شود، در مناسبتنمی

شیوه میاز  به دست  از کلاس  جدا  و  رسمی  غیر  )های  زمینه، شیلاب  در همین  به2021آورند.  تحقیق خود  در    تاثیر  بررسی  ( 
  های آموزشچالش  و   ها  هزینه  علمی و  روشهای  آموزش   زیست،  یطمح  آموزش   حتوا،م  درک  بر موضوعاتی مانند  طبیعت  تجربیات

  دانش   میرسد باعث افزایش  نظر   به  علوم  آموزش   در  طبیعت  تجربیات  از  اساس این بررسی، استفاده  بر.  باز پرداخت  فضای  در  علوم
 جایگزینی  عنوان  به  یعتطب  تجربیات  از  رفتارهای زیست محیطی شود. استفاده  و  علم  هایشناسیروش   نسبت به  بینش  محتوایی،

 کمک می کند.  آموزشی عمیق تاملات به کلاس، در سنتی برای تدریس
از دیدگاه معلمان، بالاتر از حد متوسط و به    یادگیری  تجهیزات  و  علوم در بعد فضا  درس   های آموزشنتایج نشان داد چالش

بیانگر این است   نتایج  این  های  مان، در محیط مدرسه، امکان برگزاری نشست که طبق نظر معلنوعی در سطح نامطلوب است. 
باشد، امکانات تخصصی و علمی در زمینه آموزش علوم، زیاد وجود ندارد، زمان اختصاص داده شده برای آموزش علوم، کافی نمی

آموزش علوم سازی در زمینه  های آموزشی و توانمند آزمایشگاهی و کارگاهی برای آموزش علوم، کافی نیست، برای معلمان، دوره
( بر این  2006شود. در همین زمینه، باکستون )گردد و بازدیدهای علمی مرتبط با آموزش علوم در مدارس، انجام نمیبرگزار نمی

  برای   مواد  آموزان ازدانش  آزمایشگاه،  در.  است  فعالیت  بر  مبتنی  و  عملی  یادگیری  از  اساسی  نمونه  یک  باور است که آزمایشگاه
  این .  باشد  مختلف  فاز  چندین  شامل  تواندمی  علوم  آموزش   در  آزمایشگاه.  کنند  می  استفاده  علمی  های  پدیده  و  مفاهیم  شاهدهم

  آزمایشگاهی   کار  که  معتقدند  مربیان  از  بسیاری.  است  تفسیر  و  تحلیل  و  تجزیه  و  عملکرد  طراحی،  و  ریزیبرنامه   شامل  مراحل
 .  شود آموزان میدانش شناختی رشد و مسئله لح های مهارت علمی، تفکر ارتقای باعث

 بر اساس نتایج تحقیق حاضر، ضرورت دارد:
و  - مدون  های  سیاست  و  اهداف  دارای  عراق  آموزشی  نظام  در  علوم  آموزش  زمینه  در  موجود  آموزشی  و  درسی  های  برنامه 

د قرار گیرد. در واقع باید نیاز جه و بررسی زیاهای رسمی مدارس مورد توها و فعالیتمشخصی باشد و آموزش علوم در قالب برنامه
 جدی برای آموزش علوم احساس شود.

شیوه- مدارس،  آگاهیدر  آنها،  واسطه  به  تا  شده  طراحی  علوم،  با  مرتبط  دروس  آموزش  برای  مدونی  و  مشخص  و های  ها 
های منفعل،  د و روش زشی استفاده شوهای علمی برای آموزش علوم در نظام آموهای لازم به آنها منتقل شود. از روش مهارت

 سطحی و کلیشه ای کنار گذاشته شود.
های تخصصی با حضور تجربیات و فرصتهای مناسب یادگیری برای آموزش علوم در مدارس طراحی شده و جلسه ها و نشست-

، جزوات،  وزشی مانند کتبهای آموزشی و کمک آمافراد متخصص در زمینه بررسی مسائل علمی برگزار گردد. از طرف دیگر بسته 
 سازد، ارائه گردد.نرم افزارهای آموزشی و... که اطلاعات لازم را در زمینه آموزش علوم فراهم می
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گردد اقدامات ضروری برای ایجاد تغییرات و اصلاحات لازم در محتوا و موضوعات درسی آموزش علوم انجام گیرد.  پیشنهاد می-

توجه   خبرگان،  نظرات  از  چشمگیراستفاده  سرعت  و    به  دروس  محتوای  تغییر  در  آنها  انعکاس  و  فناوری  و  علمی  تحولات 
تواند زمینه ارتقا و رشد کیفی محتوای آموزش نیازسنجی محتوای آموزشی بر اساس نظرات معلمان و نیازهای جدید جامعه می

 علوم را فراهم کند. 
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